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Resum

Lensenyament de llengiies ha millorat usant discursos per a posar els alumnes
en situacions comunicatives. En canvi, la teoria sintactica no ha seguit un cami
ascendent. Els manuals no solen explicar quina utilitat té cada concepte sintac-
tic en la comunicacié lingiiistica (§2). Molts manuals, a més d’usar terminologia
tedrica sense explicar-la (§2.1), comencen per conceptes complicats, anomalia
que els fa tractar 'oracié fonamentant-se en nocions encara no estudiades (nom,

verb i sintagma, §2.2, 2). També apareixen propietats vagues («unitat de sentit»,
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«sentit complet», §2.2,4). La majoria de conceptes sintactics no es caracteritzen
(§2.4, 8b); i, amb conceptes no definits, volen definir les unitats o categories
sintactiques (§2.5, 14). Lefecte és memoritzar térmens que u no sap que signifi-
quen ni per a qué aprofiten en la comunicacié. Els alumnes es limiten a associar,
d’una manera purament intuitiva, térmens teorics i exemples concrets, cami que
desemboca en actuacions rutinaries. Com que les anomalies solen les mateixes
en els manuals, el treball reflexiona sobre I'origen (§3.2). Este treball es comple-
menta amb el que va a continuacié (d’Empar Oliva), que oferix una proposta
que resol les deficiencies tedriques aci constatades.

Paraules clau: ensenyament secundari, sintaxi, categoria, funcid, construccio,
nucli, modificador, subjecte, predicacid, oracid, concepcié universal de la teoria
lingiifstica

ABSTRACT

Language teaching has improved by using discourse to put learners in commu-
nicative situations. In contrast, syntactic theory has not followed an upward
path. Textbooks often fail to explain the usage of syntactic concepts in different
communicative contexts. Many textbooks, besides using theoretical terminolo-
gy without explaining it, start with complicated concepts, an anomaly which
makes them deal with sentences on the basis of notions not yet studied (noun,
verb and sintagma, 2.2, 2). Vague properties (“unity of meaning”, “full mea-
ning”, 2.2, 4) also appear. Most syntactic concepts are not characterised (2.4,
8b); and, by using undefined concepts, they intend to define syntactic units
or categories (2.5, 14). The consequence of this is the need to memorise terms
that students do not know nor understand in a communicative context. Lear-
ners simply associate, in a purely intuitive way, theoretical terms and concrete
examples, which leads to routine actions. As the anomalies are often the same
in textbooks, this work will show them (3.2). This study is complemented by
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another one by Amparo Oliva, which offers a proposal to resolve the theoretical
deficiencies pointed out on this essay.

Keywords: secondary education, syntax, category, function, construction, core,
modifier, subject, predicate, sentence, universal conception of linguistic theory

1. INTRODUCCIO

Per a aprendre un idioma, és indispensable la practica, de tal manera que no és
massa exagerada l'afirmacié que una llengua només saprén usant-la (escoltant
i parlant, llegint i escrivint). De fet, encara que cada idioma és moltes coses,
primer que res és comunicacié. Tenint en compte aixd, en les dltimes decades
sha escampat el recurs pedagogic de posar els alumnes en situacions comunica-
tives amb I'ajuda de discursos, cosa que ha millorat 'ensenyament de llengiies.
Cal afegir, perd, que eixa manera d’aprendre un idioma no pot prescindir dels
conceptes sintactics i, per tant, és natural que la immensa majoria de manuals,
coherents amb eixa necessitat, dediquen una part a tractar la teoria sintactica.
Des del punt de vista docent, la manera d’explicar les nocions sintactiques és
predominantment poc satisfactoria per dos raons. La primera és que no hi ha
relacié entre la teoria sintactica exposada i la comunicacié lingiiistica. Si una
llengua és un conjunt estructurat de constituents lingiiistics que té com a fina-
litat elaborar pensaments i comunicar-los al receptor, se’'n derivara que definir
qualsevol constituent lingiiistic (sintactic o no sintactic) és explicar quin valor
aporta a la comunicacié. En canvi, no fer eixa operacié equival a prescindir de la

finalitat fonamental de les llengiies.

La segona limitacié en 'ensenyament dels conceptes sintactics és estudiar-los
d’una manera poc ordenada. Es sabut que, tant en la docéncia com en la cién-
cia, un principi basic és no usar en una explicacié térmens que representen con-
ceptes que encara no hem explicat en classe. Pareix obvi que els alumnes no en-
tendran un terme tedric si préviament no lhem explicat. Com a conseqiiencia,
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no comprendran una exposicié en qué apareguen térmens que no hem caracte-
ritzat en classe. Igual passa en el camp de la ciéncia. En una definicié, no podem
usar un concepte que la teoria no haja definit préviament, perqué una nocié no
definida és una incognita i, amb incognites, no podem aclarir res. Davant d’eixa
actuacid, als nostres alumnes només els queda una opcié: fer un estudi pura-

ment memoristic (és a dir, sense comprendre alld que han memoritzat).

La finalitat d’este treball és demostrar les dos afirmacions anteriors, objectiu a
que sencara la segona secci6 (§2). Per a solucionar les limitacions que apareixen
en este article, Empar Oliva n’ha presentat un altre, «Els conceptes sintactics
basics en I'ensenyament mitja: alternativa». A fi de poder mostrar d’'una manera
concreta i tangible com van apareixent els conceptes sintactics davant dels ulls
dels alumnes, ens centrarem en I'analisi d’'un manual escolar (el de Carbonell
i altres 1998) que dedica molta atenci6 a la teoria lingiiistica en general i, en
particular, a la teoria sintactica.

2. APROXIMACIO A LES ACTUACIONS HABITUALS

2.1. US DE TERMINOLOGIA SENSE HAVER-LA EXPLICADA

Com en altres llibres escolars, els conceptes sintactics (i també els morfologics o
flexius) no es tracten fins a la segona mitat de la part que el manual dedica a la
llengua (1d-¢). El contingut de la primera part esta dedicat a «la comunicacié»
(1a), «el text» (1b) i les variacions dins d’una llengua (1¢):

1. Titol dels sis temes del manual

a. La comunicacié

i. El procés de comunicacié i les funcions del llenguatge

ii. Signes. Relacions entre significats i significants
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iii. Les fases del procés de creacié d’un text escrit

b. El text

i. Com a unitat de comunicacié

ii. Propietats: coheréncia, cohesié i adequacié
iii. Camp semantic i camp associatiu

iv. Els connectors textuals

. Llengua i diversitat
1. La variacié lingiifstica i els registres lingiiistics
d. Loracié
e. Elsintagma verbal
f. Annexos

g. Ortografia i conjugacié verbal

A pesar que la sintaxi no apareix fins al tema 4 (1d: 'oracié), els autors ne-
cessiten usar nocions sintactiques en la primera mitat, cosa que fa incérrer en
Ianomalia d’utilitzar térmens sintactics que el manual encara no ha explicat als
alumnes qué signifiquen. Com ara, en el tema 2 (1b) els nostres autors usen els
«pronoms» i la «substitucié pronominal» analitzant un discurs (p. 41), concep-
tes que no estudien fins a cinquanta pagines més avant (p. 93). Un altre exem-
ple recurrent sén les nocions sintaxi, semantica i morfologia, que apareixen per
aci i per alla (com ara en la p. 44, del tema 2) sense que el manual haja explicat
als alumnes que signifiquen eixos térmens. Si la teoria lingiiistica estd composta
de diverses parts, caldra dir quantes en sén i de qué s'ocupa cada part (és a dir,
en que consistix 'objecte d’estudi de cada part). A més, eixa operacié cal fer-la
en el primer tema (1a) per dos raons: en primer lloc, perque tot concepte de la

teoria lingfiistica pertany a una part i, en conseqiiencia, les parts de la teoria lin-
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giifstica s6n nocions fonamentals. En segon lloc, cal explicar en el primer tema
que tracta cada part de la teoria lingiiistica (sobretot la sintaxi i la semantica)
perque en l'explicacié de conceptes lingiiistics més concrets no és possible evitar
I'Gs dels térmens que s'hi referixen (sobretot els adjectius sintactic i semantic;

com ara, una seccié del segon tema es titula «camp semanticy, 1b.iii).

En el cas del manual que analitzem, els conceptes sintxi i morfologia es tracten
cap al final, quan els autors ja els han usat moltes voltes. En concret, el pe-
ndldm tema del manual (’oracié», 1d) recorre a caracteristiques sintactiques
i morfologiques per a diferenciar les categories sintactiques (p. 92-94) i, poste-
riorment, expliquen que és la sintaxi i que és la morfologia (p. 95). Quan un
concepte no el definim la primera volta que 'hem d’usar siné molt posterior-
ment, la definicié o bé no és coherent i comprensible, o bé es contradiu amb la
teoria exposada en la part prévia del llibre. Quan analitzarem la definicié de la
sintaxi (§2.6, 17), trobarem la segona possibilitat.

Tot seguit, exposaré en quin orde i de quina manera els alumnes troben tracta-

des les nocions basiques de la teoria sintactica.

2.2. ORACIO COM A «UNITAT SINTACTICA BASICA»

En els manuals de secundaria, és molt comd comengar la teoria sintactica per
Poracié. En qualsevol teoria de la sintaxi, I'oracié és una construccié i, en tota
construccid, hi han elements i relacions entre els elements. Eixa observacié
comporta que, si volem evitar 'anomalia de definir un concepte usant térmens
tedrics que encara no hem explicat als alumnes, primer haurem de parlar dels
elements i de les relacions i, en acabant, de l'oracié. Mirem qué passa en el ma-
nual seleccionat. Els autors caracteritzen 'oraci6 recorrent als conceptes «sintag-
ma nominal» i «sintagma verbal», on hi han tres nocions sintactiques (zom, verb

i sintagma) que encara no han estudiat:

2. Concepte oracid: «sintagma nominal» i «sintagma verbal»
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a. Térmens encara no explicats als alumnes: nom, verb i sintagma

Dels tres conceptes no explicats, dos representen elements de les estructures
sintactiques (nom i verb) i, el tercer (sintagma), és una classe de construccié

sintactica.

Cal dir que no totes les gramatiques tradicionals comencen la sintaxi volent de-
finir loracié. Com ara, el lingiiista barcelon{ Pompeu Fabra caracteritza 'oracié
quan ja ha descrit els seus constituents obligatoris (el subjecte i el verb). A més,
va actuar aix{ en les dos gramatiques en qué va incloure més teoria lingiifstica,
que sén precisament les que destina als mestres (una de 1918 i, l'altra, de 1956).
La veritat és que tota construccié sintactica sha de definir de la mateixa manera:
dient quins constituents hi han (que hem d’haver caracteritzat préviament) i
definint quina relacié unix els constituents.

El fet de comencar l'estudi de la sintaxi per la construccié sintactica maxima
(Poracié) comporta més anomalies. En comentarem dos, una terminologica i,
Paltra, tedrica. Es molt habitual qualificar 'oracié com a «unitat sintactica ba-
sica». Una teoria clara i coherent deu comengar per les nocions més simples
o elementals i, 'elementalitat maxima, és precisament la unitat, que és indes-
componible per definicié. En canvi, en 'oracié sempre hi ha una pluralitat de
constituents (el subjecte, la predicacid i els constituents que formen eixes dos
parts de l'oracié). Les gramatiques tradicionals donen a entendre de diverses
maneres quins son els elements de les construccions sintactiques. Com ara, si el
nom, l'adjectiu, el verb, etc., son les parss de ['oracié haurem de deduir que eixos
térmens representen les parts o elements de les construccions sintactiques; corre-
lativament, l'oracié sera la construccié sintactica maxima. En conseqiiéncia, el
nom, l'adjectiu, etc., sén el pol oposat de I'oracié (les unitats o elements de la

sintaxi, contra la construccié sintictica maxima):

3. Teoria sintactica: dos limits o fronteres
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a. Inferior: elements o unitats (nom, adjectiu, preposicid, verb)

b. Superior: construccié sintictica maxima (oracid)

La segona anomalia que deriva de comencar I'explicacié de la teoria sintactica
definint I'oracié és molt més important, perqué és tedrica. Consistix en voler
definir 'oracié amb una proposta que és aplicable a més conceptes lingiiistics (i
molt diferents de 'oracié). El manual que analiczem afirma que I'oracié és una
«unitat de sentit» (4), proposta que també és aplicable a les paraules i als afixos
derivatius (com ara o7, que amb 'adjectiu zegre forma el nom negror):

4. Loracié com a «unitat de sentit»: definicié que també és aplicable a les

paraules i als afixos derivatius (o7, que forma el nom negror)

a. Variant: I'oracié té «sentit complet». Anomalia: no haver explicat

de que depén que el sentit siga complet 0 no complet

Si volem que els estudiants entenguen qué és una oracié, només hi ha una
manera clara o racional d’actuar: donant propietats definitories que només té
Poracié. Més freqiient és dir que 'oracié expressaria un «sentit complet» (4a).
Quan un manual fa eixa proposta, no ha explicat de que depén que el sentit siga
complet o incomplet i, com a conseqii¢ncia, els alumnes no poden entendre la
definici6. La poden memoritzar, perd eixa activitat només és util si va precedida

de la comprensié.

Recapitulem. El fet de comengar la teoria sintactica per 'oracié fa que el ma-
nual la definixca recorrent a conceptes lingiifstics que encara no ha caracteritzat
(nom, verb i sintagma), i facilita que li assigne propietats que o bé no té («uni-
tat sintactica») o bé també sén atribuibles a nocions molt diferents («unitat de
sentit»). Des del punt de vista de la pedagogia, no cal dir que, actuant aix{, no
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contribuirem a formar els nostres alumnes ni a atraure’ls cap a l'estudi del llen-

guatge.

2.3. US INADEQUAT DELS TERMENS CATEGORIA I FUNCIO

El manual que analitzem afirma que «el sintagma nominal i sintagma verbal»
s6n, respectivament, el subjecte i la predicacié. Sobre eixes nocions tradicionals,
no donen cap caracteristica definitdria, com si tot sintagma nominal féra un
subjecte. Ara bé, de tots els sintagmes nominals que hi han en una oracié només
u és subjecte i, per tant, cal definir el terme subjecte. Per contra, en una oracié
només hi ha una predicacié i un sintagma verbal, de tal manera que eixes dos
expressions tenen el mateix abast. Aixd no obstant, els conceptes predicacid i sin-
tagma verbal no serien sindnims segons el manual que analitzem, perqué afirma
que subjecte i predicacié sén «funcions sintactiques», mentres que el SN i el SV

serien «categories» (5ab):

5. Oraci6 = «SN + SV», on SN = subjecte i SV = predicacid. Perd sén con-
ceptes diferents:

a. SN i SV: categories

b. Subjecte i predicacié: funcions

1. Caracteristiques dels conceptes nom, verb i sintagma: cap
ii. Caracteristiques dels conceptes subjecte i predicacié: cap

iii. Caracteristiques dels conceptes categoria i funcié: cap

Pel que fa als alumnes, no poden entendre les afirmacions que van llegint per
dos raons: en primer lloc, perqué el manual no els ha explicat els conceptes

nom, verb i sintagma (5b.i); en segon lloc, no poden comprendre les definicions
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que han llegit perqué no els han dit res sobre queé és el subjecte i que és la pre-

dicacié (5b.ii).

Per una altra banda, el manual advertix als alumnes que han de procurar no
confondre les «categories» i les «funcions». Si ordenem als lectors que no su-
perposen dos conceptes diferents, només podran fer eixa operacié en el cas que
els hagem explicat en queé consistix cada nocié. En canvi, si els diem que facen
Poperacié discernidora sense caracteritzar els conceptes implicats, la cosa més
probable és que els alumnes es vegen incapacitats, impossibilitat que pot ge-
nerar les sensacions de fracas i frustracié. En el cas d’ara, els nostres autors no
solament no definixen qué son les categories i les funcions (5b.iii), sin6 que fan
un Us inadequat d’eixos térmens. Per a mostrar-ho, comengarem per exposar

que s6n les categories i les funcions en les gramatiques tradicionals.

Si mirem el manual del gramatic valencia Enric Valor (1977: §204-§209), tro-
barem que aplica el terme caregories als «elements» o «parts de l'oracid, els quals
combinant-se, unint-se o relacionant-se formen les construccions sintactiques.
El mateix resultat obtindriem en altres gramatiques tradicionals (6a). Per tant,
les categories s6n el nom, l'adjectiu, la preposicié o el verb (6a). Aixi, si unim a
un nom un adjectiu qualificatiu obtenim un nom qualificat (6a.i). El fet que les
«categories» son els «elements» també I'expressen implicitament aquelles analisis

d’oracions que acaben en el nom, l'adjectiu, etc.:

6. Els conceptes categoria i funcié en la tradicié (com ara en Valor 1977:
§76, §204-§209; Marva 1932: §39; Ruaix 1985: 11; Badia 1962, I:
128)

a. Categories o paris de ['oracid: «elements» que, combinant-se o unint-

se o relacionant-se, formen les construccions sintactiques

i. Nom + adjectiu qualificatiu = nom qualificat

ii. boligraf + blau = boligraf blau
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b. Funcié: terme sindnim de relacié en la teoria sintactica. Per a formar

una construccié sintactica, hem de relacionar o unir elements.

1. sintaxi f 2 GRAM Part de la gramatica tradicional que estudia
les relacions o funcions dels mots en la frase o oracié. (GDLC,

DV)

Suma de les dos propietats: la sintaxi estudia com funcionen les categories
(nom, adjectiu...), i les categories funcionen unint-se o relacionant-se per a for-

mar construccions.

Per a entendre queé significa el terme funcié (6b), només hem de tindre en
compte que la sintaxi estudia com funcionen les categories o parts de I'oracio, i
funcionen relacionant-se o unint-se (6¢c). En conseqiiéncia, els térmens relacid i
Jfuncid sén sindnims en la teoria sintactica, com expressen els autors tradicionals

ara implicitament ara explicitament (en 6b.i, n’hi ha un exemple explicit).

Naturalment, si combinem dos elements per a formar una construccié (boligraf
+ blau = boligraf blau, 7a.i) i eixa construccié la unim a un element (com ara
ladjectiu qualificatiu 7ou, 7b.i), un constituent serd simple o elemental (70w);

pero, laltre, serd compost (boligraf blaw):

7. Classes de constituents i el trio teoric basic de la sintaxi

a. Constituents sintactics simples
i. boligraf + blau = boligraf blau
ii. nou+ molt = molt nou
b. Constituents sintactics composts
1. [boligraf blau] + nou= boligraf blau nou
ii. [boligraf blau] + [molt nou] = boligraf blau molt nou
iii. boligraf+ [molt nou] = boligraf molt nou
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c. Trio teoric basic de la sintaxi

1. constituents, relacions i construccions

També és factible unir un constituent compost a un altre constituent compost
(7b.ii); o un constituent compost a un constituent simple (7b.iii). El panorama
a qué hem arribat comporta que el trio basic de la sintaxi és constituents, rela-
cions i construccions (amb dos constituents com a minim) (7c). En qualsevol
construccié sintactica, hi han constituents relacionats i, com a conseqii¢ncia,

dins de qualsevol construccié hi ha alguna relacié.

En haver descrit com entén la tradicié els térmens categoria i funcid, ja estem en
condicions de mostrar per quina causa els autors del manual analitzat usen in-
adequadament eixos térmens. Els conceptes sintagma nominal i sintagma verbal
no poden ser «categories» (5a) perqué sén construccions i, tota construccio, esta
formada com a minim per dos «clements o categories» (quan sén dos consti-
tuents simples, 7a). Certament, seria possible que els nostres autors entenguen
els térmens categoria i funcié d’una altra manera. Pero, en eixe cas, haurien d’ha-
ver fet tres operacions: en primer lloc, haurien d’haver explicat com conceben
eixes nocions; en segons lloc, haurien d’haver exposat com entenen els nostres
gramatics eixos térmens; en tercer lloc, haurien d’haver justificat per qué es se-
paren dels predecessors. Per una altra banda, més avant trobarem que els autors
analitzats tornen a incérrer en el defecte que aconsellen als seus alumnes que
eviten, ja que una nocié que tracten com a funcié («els determinants») afirmen
que és una «categoria» (§2.5, 16). No cal dir que, si ordenem als alumnes que
separen nocions i resulta que no els expliquem queé sén eixes nocions i nosaltres
les usem d’una manera confusa, amb eixa actuacié sera molt dificil que contri-
buim a desplegar la intel-ligencia dels nostres alumnes.

Pel que fa a les nocions subjecte i predicacid, sén funcions; pero, per a demostrar
eixa afirmacid, primer cal haver fet dos operacions: d’'una banda, haver explicat
les dos funcions més simples que hi han (que sén nucli i modificador); de altra,
també cal haver explicat amb quins constituents i quines relacions formem les
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oracions. Els lectors trobaran eixes operacions en Oliva (2010: §2.1.3, §2.2 i

§2.3).

2.4. CATEGORIES I FUNCIONS: 25 CONCEPTES SENSE CAP
DEFINICIO

En haver tractat «I’estructura de oracié» (p. 92) recorrent a cinc nocions que
no han definit (nom, verb, sintagma, subjecte i predicacid, §2.2, 2; §2.3, 5), els
autors del manual passen a estudiar la base de la teoria sintactica: les categories
(nom, adjectiu, etc.) i les funcions (subjecte, predicacié, etc.). Anomenen les ca-
tegories i les funcions amb I'expressié «els constituents de 'oracié» (p. 92), cosa
poc adequada, ja que la relacié que hi ha entre dos constituents (com ara entre
un nom i un adjectiu, taula redona) no és cap «constitueno. Les categories i les
funcions apareixen en un quadre que ocupa una pagina (p. 93). En concret, els
lectors troben que hi haurien huit categories (8a) i désset funcions (8b):

8. «Els constituents de I'oracié»
a. Categories sintactiques proposades: huit

i. nom

ii. adjectiu

iii. determinant

iv. pronom

V. verb

vi. adverbi

Vii. preposicié

viii. conjuncié

b. Funcions sintactiques proposades: désset
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1. subjecte, predicat

ii. Quatre classes de complements (complements del nom, del verb,

etc.)

iii. Sis classes de complements del verb (complement directe, com-
plement circumstancial, atribut, etc.)

iv. Dins dels complements circumstancials, n’hi haurien cinc clas-

ses més (de lloc, de temps, etc.)

c. Cada categoria podria formar sintagmes (SN, SAdj...), excepte els

«determinants»
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CLASSES DE Subjecte
CLASSES DE SINTAGMES
MOTS N La Lluna resplendia en el cel seré
Predicat
Nom o subs- e els rius més contaminants , ,
cantiu T La Lluna resplendia en el cel seré
e lequilibri de I'ecosistema C
T omplement del Nom
SAdj ) . La Liuna resplendia en el cel seré
Adjectiu ° mes contam11nlan'tf Complement d I'Adjectiu
*  experten pollucio Carme és experta en astronomia
D . Complement de 'Adverbi
eterminant
La Lluna dema eixira molt més tard
P Complements del Verb
ronom
C. Directe
sV Carme ensenya la Lluna als estudiants
Verb e afecten molt greument C. Indirecte
*  lequilibri de ecosistema | ., ensenya la Lluna als estudiants
SAdy C. De Régim Verbal
Adverbi *  molt greument Carme parla de la Lluna entusias-
e bastant sovint mada
SP C. Predicatiu
Preposicié *  delecosistema Carme parla de la Lluna entusias-
*  segons els especialistes mada
Atribut
Conjuncié Carme é astronoma
C. Circumstancial
de lloc

Carme puja cada nit a Pobservatori
de temps

Carme puja cada nit a l'observatori
de manera

Carme puja rapidament

a [observatori

Nota: En els exemples de les classes de sintagmes | de companyia

hem indicat el nucli en negreta Carme puja amb els

estudiants a [observatori
d’insrument

Carme observa la Lluna

amb el seu telescopi
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A la part esquerra del quadre, els lectors veuen esmentades les categories sintac-
tiques (8a) i els «sintagmes» que formarien (8c). No hi ha cap definicié de cap
categoria sintictica, i tampoc de sintagma (que apareix en 8¢); els lectors només
veuen exemples. Entre les categories sintictiques, en figura una (el «determi-
nant», 8a.iii) que, inexplicadament, no té assignat un «sintagma determinano,
encara que les paraules que funcionen com a «determinant» poden ser nucli

d’una construccié:

9. La «categoria determinant» no podria formes «sintagmes», encara que

pot ser el nucli d’'una construccié

a. Han portat [molt [ . poques]] cadires

En (9a), l'adjectiu quantitatiu pogues té el modificador molt. Més avant (§2.5,
16), eixira un factor que podria explicar una tal anomalia (el fet que la idea que
els nostres autors del manual tenen dels «determinants» no respon a una catego-

ria sintactica —8a.iii—, siné a una funcid).

A la part dreta del quadre, apareixen les funcions (8b), sempre sense cap carac-
teritzacié. En la llista de funcions, hi ha una abséncia important. Un constitu-
ent només pot ser complement si whi ha un altre que estd «complementao, el
qual és el nucli del complement. En canvi, el concepte nucli no apareix en la
llista, tot i que recorre a eixa nocié una de les tres notes que conté el quadre que
comentem (10a):

10. Absencia en la llista de les funcions: nucli (usat en la pagina del qua-

dre, a)

a. «En els exemples de les classes de sintagmes hem indicat el nucli en
negreta» (p. 93)

b. La dualitat nucli i modificador (o nucli i complement) és la relacié

sintictica més general
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De fet, Poposicié conceptual nucli i modificador (o nucli i «complement») és la
relaci6 sintactica més general (10b). Quan arribarem a la definicié del nucli
(§2.7, 21), veurem que el fet d’haver separat cixa nocié i el «complement» té

repercussions negatives en la definicié del nucli.

Lanalisi del quadre reproduit en 8 portaria a més anomalies metodologiques.
En posarem un exemple. Encara que els nostres autors no inclouen la nocié
modificador entre les funcions, després si que 'usen (11a), actuacié habitual en
aquells autors que recorren a la paraula complement (i el verb derivat, comple-

mentar):

11. Absencia del concepte modificador en les funcions, a pesar que 'usem

(@)

a. «Els complements circumstancials [...], més que complementar el

verb, modifiquen el conjunt oracional» (p. 133)

b. Aplicacié de (a) a (4.7)

i. Pere ha vingut perqué ha volgut

1. [nuf[i

Pere ha vingut] perqué ha volgut

C. Resultat (c.7): negacié de 'oracié com a «SN + SV»

i. Oracié: [subjecte + verb] + circumstancials

Cal dir que la citacié (11a) contradiu I'afirmacié que I'oracié constaria d’'un SN
i un SV: si en loracié composta de (11b.i) oracié subordinada causal no és
una causa del verb (cosa que no té sentit), sind de la part prévia de 'oracié (aixo
és, del fet que el subjecte ha fet una cosa), haurem de dir que l'oracié causal
no estard subordinada al verb, sind al constituent Pere ha vingut («el conjunt
oracional», que diuen els nostres autors). Ara bé, aixd nega la particié de I'oracié

com a «SN / SV» (11c), atés que un constituent que hom posa en el «SV» no
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tindria com a nucli el verb, siné un constituent format pel subjecte i el verb

(«[subjecte + verb] + circumstancial de causa», 11c.ii).

Abans de seguir analitzant el nostre manual, ens hauriem de preguntar qué deu-
en sentir i pensar els alumnes davant d’una allau terminologica que és tan im-
mensa, barrejada, desordenada, com ecixuta de caracteritzacions. Per ara, hem
trobat 8 categories (8a), 17 funcions (8b) i els térmens categoria, funcid i sintag-
ma. En total, 28 térmens i cap definicié. Podriem pensar que I'inica cosa que
fa el quadre és avancar una terminologia que els autors definiran posteriorment,
perd I'analisi de la resta del manual no verifica eixa possibilitat. Per una altra
banda, si afegim als 28 térmens indefinits les diverses anomalies metodologi-
ques que hem descrit fins ara (§2.1-§2.4), podem comencar a comprendre 'an-
tipatia amb qué la majoria d’alumnes miren I'estudi de la sintaxi (i, en general,

les classes de gramatica).

Acabarem observant que, en els temes dedicats a la sintaxi, el manual que ana-
litzem no usa la terminologia tradicional, que és categoria (com ara Valor 1977:
tema 32 «Loracid i les categories») i, més sovint, categoria gramatical (12). El
valor especific que els diccionaris assignen al terme caregoria és ‘concepte fona-
mental’ (12a.i) i, en efecte, les categories sintactiques son el concepte fonamen-

tal de la sintaxi perqueé representen la seua unitat (12b):

12. Les expressions categoria (Valor 1977: tema 32) i categoria gramatical
(Marva 1932: §39, Ruaix 1998: 10, etc.)

a. Valor especific de categoria en els diccionaris: ‘concepte fonamen-
tal’
1. categoria f. Cadascuna de les classes a qué poden reduir-se els
objectes del coneixement; concepcions fonamentals. (DGLC)

b. Aplicacié al nom, I'adjectiu, etc.: sén les unitats de la sintaxi

C. Categoria gramatical: les parts de l'oracié sén un concepte fona-
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mental en tota la teoria lingiifstica

d. Oposades als «accidents gramaticals» (els conceptes de la morfolo-

gia o flexié, Valor 1977: §78)

Les categories sintactiques solen anomenar-se categories gramaticals perqué sén
una noci6 fonamental de tota la gramatica (12¢), ja que sén necessaries per a
definir la unitat de la semantica (paraula, Saragossa 2003: §1.4.1); a més, el
binomi «categoria sintactica i paraula» és indispensable per a caracteritzar les al-
tres unitats de la teoria lingiiistica (Saragossa 2003: §1.5.1 1 §1.6). En canvi, les
nocions de la morfologia o flexié (el geénere, el nombre, etc.) sén anomenades
«accidents gramaticals» (12d), expressié que ja ddna a entendre que la morfolo-

gia o flexié és una part molt secundaria de la teoria lingiiistica.

El nostre manual actua com molts altres: en els temes de la sintaxi, canvia una
expressi6é univoca (categories gramaticals) per una expressié molt equivoca, «clas-
ses de mots» (13):

13. Substitucié de categories (gramaticals) per «classes de mots»
a. Classes de paraules: n’hi han moltes. Dos exemples:
i. Paraules agudes (cantd), planes (manec) i esdriixoles (alfabega)

ii. Paraules simples (agre) i paraules derivades (agror)

b. «Quan volem definir un nom o un verb, tot sovint hem d’acudir a
una explicacié comengada per 'hiperonim corresponent (que ha

de ser de la mateixa categoria gramatical)». (p. 506)

En efecte, de classes de paraules n’hi han moltes segons quin siga el criteri clas-
sificador que adoptem (en 13a, w’hi han dos exemples). Per tant, fent la subs-

titucié de 13 ens separem dels nostres predecessors i empitjorem la teoria. El
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canvi de parts de l'oracid i categories per classes de paraules deu ser antiga, ja que
Hjelmslev (1928) ho va criticar, pero en els darrers anys sha expandit. Com
ara, practiquen eixe costum la GCC i AVL (2006)." Per una altra banda, fora
dels temes dedicats a la sintaxi el nostre manual recorre a expressié tradicional

(«categoria gramatical», 13b).

2.5. DEFINICIO DE LES CATEGORIES SINTACTIQUES

El quadre de 8 va seguit d’un altre quadre, que té la finalitat de caracte-
ritzar les categories sintactiques:

1. En la GCC, vaig constatar el problema davant de I'is obligatori que els col-laboradors
haviem de fer de 'expressié «classes de paraules»:

Una altra substitucié que he hagut de fer és la de categoria sintictica per «classe de mots». De classes de
paraules n’hi han moltes segons quin siga el criteri que adoptem. (Saragossa, en GCC p. 3103 nota)
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Sintacticament Tipus i exemples
Nom o subs-|*  nucli del SN Abstractes: blavor
tantiu *  pot fer de subjecte, CD, | Concrets:
Atr... comuns: alumna
propis: Isidor
Determinant |*  precedeix el N, deter-|articles, demostratius, possessius,
minant-lo sense qualifi- | numerals, quantitatius, indefinits,
car-lo interrogatius i exclamatius, relatius
Adjectiu o nucli del SAd; Qualificatius
o potferdel CN, Atr, CPred | positius: gran
*  qualifica un nom comparatius: major
superlatius: grandissim
Pronom e les mateixes funcions| personals: jo, em
que el N o altres clas- | demostratius, possessius...
ses de paraules que pot| (els mateixos que els determinants
substituir excepte l'article)
Verb e nucli del SV - Atributius: ser, estar semblar
- Predicatius
- transitius: menjar, estimar
- intransitius: ndixer, cérrrer, nadar
- pronominals: queixar-se, atrevir-se
Adverbi e nucli del SAdv De lloc: ac, fora
e pot funcionar com a|De temps: dema, després
complement del del V,|De manera: aixt, malament
Adj, Adv De quantitat: molt, prou
Preposici6  |*  nexe subordinant entre|a, amb, cap a, contra, de, des de, en,

un element oracional i el

seu complement

entre, fins a, malgrat, per, per a,

segons, sense, sobre. .
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Conjuncié |* nexe subordinant o co-| Coordinants

ordinant (entre oracions) | Copulatives: 7, 77
Disjuntives: o, o bé
Distributives: #i...7i, o...0
Adversatives: pero, sind

Il-latives: doncs, per tant

e nexe coordinant (dins|Subordinants

'oracid) completives: que, si
de lloc: on
de temps: guan, abans que
de manera: com, com si
comparatives: 7és...que
condicionals: si, en cas que
concessives: encara que
causals: perqué (+ indicatiu)
finals: perqué (+subjuntiu)

Mirem si les definicions sén coherents i pertinents i, per tant, sén comprensi-
bles. En 14, he repetit la definicié del nom:

14. «Nom: nucli del SN; pot fer de subjecte, CD, Atr.». (p. 94)

Des del punt de vista pedagogic (i també metodologic), els autors intenten ca-
racteritzar el nom amb conceptes que ells consideren sintactics i que no han
definit (en el cas de la definicié que analitzem, nucli, sintagma, subjecte, comple-
ment directe -CD— i atribut —Atr—). Eixa anomalia té com a conseqii¢ncia que
els alumnes no poden entendre la proposta que hem reproduit.
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La caracteritzacié de I'adjectiu és més deficient que la del nom, ja que manté el

problema vist i n’incorpora un altre:

15. «Adjectiu: nucli del SAdj; pot fer de CN. Atr, CPred; qualifica un nomv. (p.
94)

A més d’usar conceptes sintactics que encara no han definit (nucli, complement
del nom, etc.), hi ha el verb gualificar, 1a naturalesa tedrica del qual els alumnes
no coneixen. De fet, com que els autors només han donat la funcié de «comple-
ment» (com hem vist en —8b.ii-iv—), un lector rigords espera ara que 'adjectiu
«complemente» el nom. Si resulta que el «qualifica», deu ser perqué 'operacié
de qualificar és un subconjunt de la complementacié. Ara bé, si és aixi ;per
quina raé no hi ha en el quadre de les funcions (8b) les diverses maneres de

«complementar» un nucli?
La definicié de la hipotética categoria «determinant» és del tot diferent:

16. «Determinant: precedeix generalment el N, determinant-lo sense
qualificar-lo». (p. 94)

Els alumnes no poden entendre la proposta per dos raons basiques: perqué hi ha
una tautologia (el terme a definir entra en la definicid) i un concepte no tractat
(la qualificacid). A més, si el terme determinant soposa a la qualificacié no sera
una categoria sintactica (com no ho és gualificatiu). Recordem que la tradicié
europea sempre ha afirmat que les paraules que ara alguns anomenen «determi-
nants» (com ara este o fres) son adjectius, ja que responen a la concepcié de la
categoria sintactica adjectival (el fet que sha de trobar subordinada a un cons-
tituent nominal; este jardi, tres gossos). A més, si operacié de qualificar deu ser
una funcié (com acabem d’insinuar), i vist que la determinacié s'oposa a la qua-
lificacié segons la definicié que analitzem («determinant-lo sense qualificar-lo»,
16), haurem de concloure que l'operacié de determinar un nom també sera
una funcié. Davant d’eixa situaci6, hem de constatar que els autors del manual
tornen a incdrrer en el defecte que havien recomanat als alumnes que evitaren:

confondre les categories i les funcions.
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La redaccié del manual no sempre usa el verb determinar, com veem en esta

citacio:

17. El nucli «sol anar precedit d'un o més elements que I'especifiquen i
sol anar seguit d’'un o més elements que el complementen» (p. 96)

Realment, si els «determinants» «precedeixen generalment el nom» segons la
definicié que donen els nostres autors (16) i, si la citacié anterior parla dels
constituents («elements») que precedixen el nucli, és senyal que s6n «determi-
nants» i, per tant, haurien de determinar. Com que el terme especificar pertany
a les gramatiques tradicionals, haurem de notar que ens trobem davant d’una
manifestacié d’una actuacié que ja hem vist: mesclar concepcions heterogénies
(com ara la superposicié de I'oracié com a subjecte i predicacié i 'oracié com
a SN i SV, §2.3, 5; o usar Uexpressié categoria gramatical amb dos valors ben
diferents, §2.4, 13b). Per una altra banda, cal notar que, en 17, es verifica la
deduccié a qué haviem arribat més amunt: si els «determinants» s’oposen als
«complements, i si els «complements» sén una funcié (com hem vist en —8b-),
haurem de concloure que els «determinants» també seran una funcié. Ben mi-
rat, els «determinants» i els «complements» sén classes de modificadors, nocié
que forma una oposicié amb el nucli. Tractarem l'oposicié sintactica «nucli i
modificador» en l'apartat segiient.

Si seguirem analitzant les caracteritzacions de les altres categories sintactiques,
continuarien eixint deficiéncies metodoldgiques noves, cada vegada més com-
plexes i, per tant, més llargues d’explicar (com ara en la definicié del verb, o dels
pronoms, o de les preposicions i les conjuncions). A la vista d’aixd, és preferible
que deixem aci 'analisi. Amb la mostra anterior, n’hi ha prou per a demostrar
que la definicié de les categories sintactiques que proposa el llibre que analitzem
és inintel-ligible per als alumnes com a conseqiiéncia de les anomalies pedagogi-

ques en que incorre, que s6n freqﬁents.
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2.6. CARACTERITZACIO DE L'OBJECTE D’ESTUDI DE LA
SINTAXI

En compte de descriure 'objecte d’estudi de la sintaxi com a primer concepte
sintctic, el nostre manual ho fa després d’haver tractat I'oraci6 (p. 92) i les cate-

gories i les funcions (p. 93-94):

18. Objecte d’estudi de la sintaxi

a. La sintaxi [...] estudia [...] la manera com es combinen [els ele-
ments] per a formar unitats més complexes (amb les paraules
construim sintagmes, i amb els sintagmes formem oracions o
proposicions [...]. El conjunt de les relacions que mantenen els
elements entre ells configura I'esquelet o estructura sintactica que

sosté tota la frase. (p. 95)

La concepcié és molt bona, encara que no esta aplicada a la caracteritzacié de les
nocions més particulars. En posarem dos exemples. Si les relacions que unixen
els constituents («elements») sén «l’esquelet» de la construccié sintactica maxi-
ma, haurem de deduir que la sintaxi és basicament la definicié d’un conjunt de
relacions. En canvi, no hem trobat cap definicié de cap relacié sintactica en este

manual.

(§1.2).

El segon exemple de no aplicar la concepcié de 18 esta en I'estructuracié del
conjunt de la teoria sintactica. En la definici6 reproduida, els nostres autors van
de la simplicitat (els «elements») a la complexitat (els «sintagmes» i 'oracié),
que es el cami que exigix la metodologia de la ciéncia i la necessitat de poder en-
tendre les paraules que diem; en canvi, en la part prévia fan el recorregut contra-
ri (van de loracié als «sintagmes», i dels «sintagmes» als «elements»), anomalia

metodologica que obliga a recérrer a conceptes no definits préviament (§2.2).
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2.7. DEFINICIO DEL SINTAGMA, ELNUCLI I EL COMPLEMENT

Després dels quadres de 8 i 14-16, el nostre manual tracta el concepte «sintag-
ma», que definix aix{

19. «Sintagma: una part de I'oracié formada per un grup de paraules que
formen una unitat sintactica i semantica. Es a dir, és un conjunt de pa-
raules que exerceix globalment una determinada funcié sintactica dins

Poracié i, a més, té un significat unitari.». (p. 96)

Davant d’eixa proposta (reduible a la caracteristica que el «sintagma» seria una
«unitat sintactica i semantica»), podriem comencar per notar que hi ha una
paradoxa. Si unim dos categories sintactiques amb una relacié per a formar una
construccié (com ara en boligraf blau), obtindrem una un-itat, no debades hem
fet Poperacié de un-ir. Ara bé, eixa propietat deriva de la descripcié dels con-
ceptes categoria i funcid (§2.3, 6) i, per tant, la definici6 anterior del «sintagma»
és trivial, ja que no aporta res de nou a la teoria sintactica. A més, el terme sin-
tagma no és sindbnim de construccid, ja que els autors que usen el terme sintagma
no 'apliquen mai a I'oracid, concepte que si que representa una construccio. Per
tant, si el sintagma féra un concepte pertinent seria una construccid sintictica
especifica, cosa que comporta que definir el sintagma serd dir quina propietat
particular tenen les construccions sintactiques que volem anomenar aixi. Com
que la definicié de 19 no indica eixa propietat especifica, haurem de convindre
que és una proposta no pertinent.

En realitat, quan una teoria sintactica ja ha caracteritzat els conceptes categoria
i funcié (aci, §2.3, 6) el concepte a que sha d’encarar és la dualitat nucli i modi-
ficador, que és la relacié sintactica que apareix quan considerem qualsevol cons-
tituent nominal (tenim la conviccié que tot constituent nominal és o bé nucli
o bé modificador). Eixes observacions comporten que definir la parella nucli i

modificador equival a definir la relacié sintactica més basica o fonamental.

La proposta que he fet en una gramatica és tan simple, que és quasi evident:
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20. Definicié del nucli i el modificador. Resum de Saragossi (2003:
§1.3.2)

a. El nucli es caracteritza pel fet que totes les seues propietats sintcti-
ques perduren en la construccié, mentres que les del modificador

desapareixen.

i. nucli nominal bo/igraf + modificador adjectival blau = construc-
cié nominal boligraf blau

Eixa definicié explica que, si el nom boligrafés el nucli de la construccié boligraf
blau (20a.i), aleshores la construccié tindra les propietats sintactiques del nom
i, per tant, sera una construccié nominal. En canvi, si 'adjectiu blau és el modi-
ficador la construccié no retindra cap propietat sintictica de 'adjectiu i, com a

conseqii¢ncia, no serd una construcci6 adjectival.

Tornem al manual que analitzem. A més d’exposar caracteristiques no perti-
nents del concepte «sintagma», hi ha una deficiéncia important. Com que han
incorregut en I'anomalia metodoldgica d’anar de la complexitat (loracié) a
elementalitat (les categories sintactiques), ara intenten definir el «sintagma»
a banda dels dos components que el constituixen (el nucli i el «complement»).
Eixa abséncia també deu ser I'origen del fet que la definicié del concepte nucli
no diu res d’objectiu:

21. «Nucli: la paraula principal del sintagmar. (p. 96)

Si diem que el nucli és més important que el «complement», hauriem de donar
als alumnes criteris objectius que permeten mesurar la importancia dels cons-
tituents sintactics. En canvi, en el cas que no fem eixa operacié és com si no

diguérem res.

Des de la proposta de 20, podem justificar per que el nucli és «més important»

que el modificador: perqueé les seues propietats sintactiques perduren en la cons-
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truccid, mentres que les del modificador desapareixen. Cal matisar, perod, que
aix0 de la importancia és molt relatiu, ja que sense modificador no hi ha nucli,
i viceversa. El fons de la qiiesti6 és tan simple com el raonament segiient: com
que elaborar construccions sintactiques és unir constituents, resulta que no po-
dem establir cap relacié amb un sol constituent. Per una altra banda, el fet de
separar dos membres inseparables (el nucli i el modificador o «complement»)
possibilita que els autors deixen el concepte «complement» en el silenci, vist que

no intenten definir-lo:

22. Concepte complement: no intenten definir-lo.

La veritat és que eixa abséncia sobta una miqueta, perqué hom intenta definir la
funcié que el quadre de funcions no esmenta (el nucli —8b-) i, en canvi, deixa
sense caracteritzar la funcié quasi omnipotent en el quadre (recordem que apa-

reix en quinze de les désset funcions de 8b).

Podriem recapitular este apartat de la manera segiient: els alumnes troben una
definicié del concepte nucli que incorre en 'anomalia metodologica d’ignorar
laltre membre de la relacié (el modificador o «complement); eixa deficiencia
té dos efectes; en primer lloc, els autors caracteritzen el nucli d’una manera ino-
perant des d’un punt de vista objectiu; en segon lloc, deixen sense tractar I'altre
membre de la relacié (el «complement»).

3. RECAPITULACIO SOBRE LES ACTUACIONS
HABITUALS

3.1. CARACTERISTIQUES BASIQUES I EFECTES PEDAGOGICS

Analitzant un manual, hem vist que la manera més corrent d’explicar la teoria

sintactica és molt poc satisfactoria des del punt de vista docent. Ara, ordenarem
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les anomalies que hem trobat, de tal manera que anirem de les més generals a les
més particulars. Eixa operacié també ens permetra establir relacions de causa a

efecte entre les anomalies.

El cami habitual és comencar a tractar la teoria sintactica sense explicar per
qué hem d’estudiar la sintaxi per a comprendre la comunicacié lingiifstica, cosa
que equival a no explicar als alumnes quina funcié fa la sintaxi dins de la teo-
ria lingiistica. Xoca que, en una época en que es parla tant de «pragmatica» i
es diu sovint que el llenguatge és primer que res comunicacid, resulta que els
fonaments de la sintaxi es tracten sense que aparega cap valor comunicatiu. De
fet, no hi han referéncies a la comunicacié6 en la informacié sintactica que hem
reproduit i analitzat en els apartats precedents (§2.1-§2.7). En lalternativa a
Ianalisi feta, Oliva (2010) mira de subjectar-se a la condicié que, definir qualse-
vol concepte lingiiistic (sintactic o no sintactic), és explicar quin valor aporta a

la comunicacié lingiiistica.

El fet de no explicar quina funcié té la sintaxi en la comunicacié lingiiistica va
acompanyada d’un cami poc ordenat. Un principi pedagogic i alhora cientific
és anar de les nocions més simples a les més complicades. En la sintaxi, eixe
cami es concreta en anar des dels elements o categories sintactiques (zom, adjec-
tiu, verb, preposicid) a les construccions, la més incloent de les quals és I'oracié.
Gran part dels manuals comencen per la construccié final (per I'oracié) i, com
a conseqiiéncia, apareixen dos classes d’anomalies. La primera és definir 'oracié
fonamentant-se en nocions sintactiques que el manual encara no ha explicat
als alumnes (en el llibre que hem analitzat, nom, verb i sintagma, §2.2, 2). Eixa
actuacié viola un principi pedagogic important: si expliquem un concepte re-
corrent a conceptes que encara no hem definit, no és possible que els alumnes

Ientenguen.

La segona anomalia que comporta desenvolupar la teoria sintactica a partir de
Poracié és fer propostes tan vagues i genériques, que s6n aplicables a unes altres

nocions lingiifstiques (en el nostre manual, I'oracié seria una «unitat de sentit»,
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propietat que també té la paraula i els afixos derivatius, §2.2, 4). Una defini-
cié molt corrent de l'oracié és dir que expressaria «sentit complet», sense haver
explicat de que depén que el sentit d’una construccié siga complet o no siga
complet.

Els fets de no explicar qué aporta la sintaxi a la teoria lingliistica i de comencar
la teoria sintactica pel final (per la construccié sintictica maxima) tenen una
conseqiiéncia negativa molt important: les nocions fonamentals de la sintaxi
(les categories i les funcions) o bé no es caracteritzen o bé es definixen usant
conceptes sintactics no caracteritzats previament. En el cas del manual analitzat,
introduixen desset funcions sense definir-ne cap (§2.4, 8b) i, amb eixos concep-
tes no definits, volen caracteritzar les categories sintactiques (com ara, el nom
seria la categoria que fa de nucli del sintagma nominal, i que pot ser subjecte,
objecte directe i atributiu, §2.5, 14). Com ja hem comentat, eixa anomalia fa
que no siga possible comprendre les definicions.

El panorama descrit es completa amb dos anomalies més. Es obvi que un con-
cepte ’hem d’explicar la primera volta que 'usem, perqué altrament els alum-
nes no comprendran el llibre que lligen. En canvi, hi han nocions sintactiques
que els manuals escolars expliquen després d’haver-les usades diverses voltes.
Quan aixd passa, les definicions solen ser vacues. De fet, si foren comprensibles
i aplicables apareixerien on toca: la primera volta que l'autor esmenta el con-
cepte. En el manual analitzat, hem trobat eixa actuacié en les poques funcions
que definix (el sintagma i el nucli, §2.7). En el cas del sintagma, no exposa cap
propietat especifica (§2.7, 19) i, en el nucli (§2.7, 21), la caracteristica no és
aplicable (si diem que el nucli és més important que el modificador i no donem
mitjans per a mesurar la importancia dels constituents sintactics, els alumnes no

ens comprendran i, per tant, no podran aplicar la proposta).

Eixa manera d’actuar comporta que els alumnes es veuen obligats a memoritzar
térmens que no saben que signifiquen ni per a qué aprofiten en la comunicacié.

Una tal anomalia pedagogica impedix que els estudiants realitzen una activi-
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tat tan important per a la formacié intel-lectual de la persona com és practicar
el raonament (és a dir, comprendre 'obra que lligen, aplicar cada definici6 a
la llengua i lligar caracteristiques per a fer deduccions). La formacié dels estu-
diants en la teoria sintactica és poca cosa més que associar, d’una manera pu-
rament intuitiva, térmens tedrics i exemples concrets, cosa que desemboca en
actuacions rutinaries a partir de casos concrets apresos anteriorment. Tot plegat,
és ben poc atil per al desplegament de I'intel-lecte i per a la comprensié del llen-
guatge. Davant d’eixe resultat, és comprensible que els alumnes oscil-len entre

avorriment i el rebuig de la teoria sintactica.

3.2. ORIGEN DE LES ANOMALIES

Cal observar que, si haguérem triat un altre manual, les anomalies metodo-
logiques que haurfem trobat haurien sigut fonamentalment les mateixes. Eixa
coincidéncia té una implicacié important. Quan una deficiéncia només apareix
en alguna obra, probablement hem de buscar la causa en la formacié de I'autor
o autors (o, esporadicament, en la planificacié i maquetacié de l'editorial del
manual). En canvi, si les anomalies pedagogiques i metodologiques es repetixen
i apareixen en gran part dels manuals, hem de cercar altres causes. En eixe cas,
hem de confiar en I'aptitud i professionalitat dels autors, i hem de recordar que,
abans d’elaborar manuals, eixos companys shan format en la universitat i han
treballat les gramatiques que tenien a I'abast. Si els lectors consultaren manuals
de sintaxi, trobarien que no tracten les nocions més fonamentals o basiques
(objecte d’estudi de la sintaxi i utilitat d’eixa teoria en la lingiiistica; categoria
i funcié; nucli i modificador; etc.). En les mateixes obres, també apareixen les
anomalies metodologiques que hem trobat en el manual escolar (com ara I'ab-
séncia d’orde i sistematicitat en I'estudi dels conceptes sintactics; o el fet d’in-
tentar definir I'oracié abans de tractar les categories sintactiques; o la confusié

entre categories i funcions).

Per a millorar la situacié actual, cal actuar en diversos fronts, u dels quals és que

els professors universitaris de sintaxi (i de llengua en general, siga la que siga)
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posem entre els nostres objectius 'anilisi i la reflexié sobre el grau de coheréncia
i d’adequacié que hi ha en els manuals escolars quan tracten la teoria lingiiistica,
i com podriem solucionar les deficiencies que hi hagen.

Una altra manera de contribuir a millorar el panorama que hem descrit és fer
propostes que solucionen problemes concrets. Com he dit en la introduccid,
esta comunicaci6 es complementa amb la titulada «Els conceptes sintactics ba-
sics en I'ensenyament mitja: alternativa» (presentada per Empar Oliva), que ofe-
rix una proposta que procura resoldre les deficiencies tedriques que hem trobat
en 'analisi que hem desplegat aci.





